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Recenzja pracy doktorskiej mgr Heleny Balcerek
nt. Nauczanie pisemnych form narracyjnych uczniéw z ASD na etapie szkoly podstawowej

{na przyktadzie opowiadania i kartkl 2 pamietnika}

Dysertacja doktorska na temat Nauczanie pisemnych form narracyjnych uczniow 7 ASD na etapie
szkoly podstawowef (na przykfodzie opowladanio i kartki z pomigtniko) miesci sie w obszarze
badawczym lingwistyki stosowanej i poswiecona jest niezwykle wainemu spotecznie probiemowi
edukacyjnemu, przy tym jak dotgd bardzo rzadke stanowiacemu przedmiot naukowego oglgdu.
Chotby z tego powodu nalezy doceni¢ frud mgr Heleny Balcerek, ktdra zechclata okiern badacza
spojrzeé na uczniow ze spektrum autyzmu w kontekéeie edukacji polonistycznej, 8 w szczegdlnoici na
jedna z podstawowych umlejetnosci ksztalconych na tekcjach jezyka polskiego — redagowanie tekstu
pisemnego. Wybdr przedmiotu badar uznaé naleiy za jak najbardziej zasadny. W czeéci wstepnej
autorka dysertacji dowodzi na podstawie literatury przedmiotu, iz jednym z najistotniejszych
deficytow dzieci z ASD sg zaburzenia w sferze komunikacji spotecznej, w tym interakcyjne, ktorym
towarzyszy¢ moga zaburzenia w rozwoju jezyka, Uczniowie z ASD uczg sie teZ jezyka trudniej |
wolniej, a tworzenie tekstdw to jedna z kompetencji majtrudniejsza dla nich do opanowania.

Mgr Balcerek majac Swiadomosé zlotonodci i obszernosc problematyki dysfunkeji jezykowo-
komunikacyjnych charakterystycznych dla ucznidw z ASD, postanowita skupié swoje badania na
umiejetnosci redagowania dtuzszych form narracyjnych, 2 ograniczeniem do dwoch tzw. szkolnych
form wypowiedzi: opowiadania i kartki z pamietnika, oraz na metodyce ksztafcenia jezykowego, a
whadciwie na specyfice nauczania ucznidw z ASD. Doktorantka zdecydowata sie tym samym na
badania pogfebione w waskim obszarze, co w kontekscie catej pracy moina uznaé za trafny wybdr,
dajacy w efekcie wieloaspektowa, szczegdtows diagnoze, ktdra niekoniecinie dotyczy wylacznie
umiejetnosct tworzenia tekstow narracyjnych, ale ma wymiar bardziej ogélny.

Autorka dysertacji postawita sobie dwa cele badawcze: pogigbienie wiedzy na temat specyfiki
trudnosci w zakresie umiejgtnodci tekstotwérezych ucznidw z ASP oraz wypracowanie skutecznej
metodyke, tzn, wzorcowego modelu organizowania procesy nauczania-uczenia sig tworzenia tekstéw
narracyjnych przez ucznidw z ASD, Do zrealizowania celéw doktorantka wybrata, jak najbardziej
slusznie, metode badania podtuinego, czyli wielokrotnej obserwacii tekstéw narracyinych autorstwa
wybranej grupy tych samych ucznidw z ASD w ciggu kitku lat (w tym przypadku w latach 2012-2019).
Tylko poprzez rozpoznanie przyrostu (iub nie) kompetencji tekstotwdrezych ujawnianych w kolejnych
tekstach moina byto okredlic efektywnosé dziatan edukacyjnych podjetych miedzy kolejnymi testami
pisania. Zatem to nie diagnoza okazata sle byé gidwnym celem badan, choé jej opis dominuje
objetoiciowo w tekdcie dysertacji, ale, co trafnie sugeruje tytut dysertacli, odpowied? na pytanie, jak
roxwijac wiedze o jezyku, $wiadomoéé jezykows i kompetencje tekstotwarcze uczniéw z ASD na
drugim etapie stkoly podstawowej (w klasach 4-6), by niwelowaé deficyty zaburzajgce sfere
komunikacji spofecznej. Funkcja diagnozy sprowadzona zostata tym samym do nieintuicyjnego
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rozpoznania probleméw edukacyjnych jako warunku niezbednego do projektowania skuteczne)
metodyki. W moim przekonaniu jest to jedyna droga do podnoszenia efektywnodci dydaktyki
przedmictowe).

W dysertacji doktorskie] dominuje perspektywa nauczyciela jezyka polskiego w klasie integracyjnej.
Autorka jest doswiadczonym praktykiem, o ponadprzecietnych kompetencjach warsztatowych,
emocjonalnie bardzo zwigzanym ze swoimi uczniami z ASD, co w tekécie rozprawy uwidacznia sig
niejednokrotnie, 7 drugiej strony stara sie swoje osobiste zaangazowanie wytlumié, by nie zaburzato
chtodnego spojrzenia badacza, To czasami trudne, ale w kontekécie calef rozprawy moina uznac, ze
udato sie zobiektywizowaé analize zgromadzonych danych i wnioski, a doswiadczenie zawodowe
podniosto zdecydowanie jakosé interpretacji i uvzasadnienie wnioskowania,

K

Na tekst rozprawy doktorskiej sktada sle wstep, 5 rozdzialow oraz zakoticzenie, bibliografia i aneks,
Kompozycja na poziomie globalnym nie budzi zastrzezer, jest przemyélania, logiczna i przejrzysta.
Dwa pierwsze rozdzialy majy charakter teoretyczny i poswigcone sg kolejno badaniom nad ASD w
psychiatrii, neurologii, psychologii | pedagogice oraz charakterystyce form gatunkowych opowiadania
i kartki z pamietnika w perspektywie edukacyjnej, trzeci jest metodologiczny, zawiera takie opis
grupy badawczej, a w czwartym (poswieconym opowiadaniu) i pigtym (dotyczacym kartki z
pamiatnika) omdwiono wyniki badari diagnostycznych oraz metodyke zastosowang w procesie
ksztatcenia.

W rozdziale 1. ASD -~ rdine znaczenig i definicje autyzmu doktorantka omawia w porzadku
chronologicznym i w  ujeciu interdyscyplinarnym  proby zdefiniowania spektrum zaburzen
autystycznych (tzw, ASD), opisania charakterystycznych symptomow autyzmu oraz ustalenia
kryteridw diagnostycznych. Szczegdinie interesujg jg watki, ktére koncentrujg sie na deficytach w
rozwoju jezyka i sferze komunikacji spotecznej (odbiorze, przetwarzaniu, rozumieniu i tworzeniu
wypowiedzi), istotne z perspektywy lingwodydaktycznef. Doktorantka podkresta, iz w przypadku
ucznidw z ASD edukacja pelni réwniez funkcje terapeutyczne, zwraca przy tym uwagg, ie autyzm
moze miet roine postaci, co powoduje znaczne zroinicowanie ucznidw autystycznych pod wzgledem
funkcji spotecznych, komunikacyjnych i intelektualnych, a w konsekwencji utrudnia organizacje
~ procesu dydaktycznego, ale takie diagnozg, gdy: wymusza w duiym stopniu podejécie
zindywidualizowane, podmiotowe. Rozdzial pierwszy stanowi teoretyczny punkt odniesienia na
temat ASD - do informacii w nim przedstawionych mgr Balcerek odwotuje sie wielokrotnie w
rozdziatach analitycznych, szukajac przyczyn rozpoznanych deficytéw w tworzeniu tekstow przez
ucznidw autystycznych araz do projektowania skuteczne] metodyki. Widad, e wiedza doktorantki o
ASD nie ma charakteruy hiernego, ale jest przez nig nieustannie aktywizowana i tzynnie
wykorzystywana w praktyce nauczycielskie], a takie w procedurach badawczych.

Rozdziat 2. Opowiadanie i kartka z pamigtnika joko przyktady pisanych form narracyjnych budz moj
najwiekszy niedosyt w kontekscie catej dysertacii, co spowodowane zostato zbyt stabym, w moim
przekonaniu, zanurzeniu prezentowanych w nim zagadnien w literaturze przedmiotu z zakresu
lingwistyki tekstu i genologii lingwistycznej. A mamy tu préby zdefiniowania trudnych takie dla
jezykoznawstwa kategorii pajeciowych, takich jak m.in. tekst, tekst pisany, tekst uczniowski, dyskurs
(zastanawiam sie, po o to pojecie zostato w pracy przywolane?), nawet jgezykowy obraz swiata (tu
uzasadnienia mogtabym sie doszukaé, ale autorka go nie widzi, bo w interpretacjach w rozdziatach
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analitycznych w ogdle sie do tego konstruktu nie adnosi) — to wszystko miescl sie na kilku zaledwie
stronach w postaci zbioru nie do konca spojnych i istotnych informacji. W ogdle pominigta zostata
chothy proba zdefiniowania kategorii gatunku mowy | przywolania chochy wybranych teorii opisu
wzorcow gatunkowych tekstdw. Brakuje takze teoretycznego omdwienia podstawowej dla rozprawy
kategorii tekstow narracyjnych jako jednego z modeli tzw. rozwinieé tematycznych tekstu (czy te2
schematow kompozycyjnych, roing sie w tym przypadku stosuje terminclogie). Problem thwi w
drddiach, do ktorych doktorantka siegneta — majg one charakter gléwnle zapoéredniczony (tzn. ze
relacjonuje sig w nich badania nieautorskie), czesto skierowane 53 do odbiorcy nauczyciela, a nie do
badacza. Literatura rzeczywiscie naukowa, niejako .z pierwszej reki”, jest sporadycznie przywolana w
tym rozdziale, A moina byla, a nawet nalezato, jesli juz autorka podjeta pewne tematy, siegnac do
tekstow na przykfad lerzego Bartminskiego (jedyny tekst tego autora, do ktdrego doktorantka sie
odwotuje, ma charakter dydaktyczny, a nie jezykoznawezy), Marii Wojtak i/lub BoZeny Witosz {teorla
gatunku), Urszuli Zydek-Bednarczuk (narracyjne struktury tekstowe).

Myéle, e bez szkody dia calodci dysertacji moina bylo w tym rozdziale pomingé wiekszodé
definicyinych rozwaian, gdy: nie majg one znaczenia dla relacjonowanych w pracy badan, nie
wspieraja analizy, interpretacji i wnioskowania, i ograniczyé sie przede wszystkim do omdwienia
zapisow w podstawach programowych dotyczacych kompetencji tekstotwarceze] i do opisu wzorcow
gatunkowych szkolnego opowiadania | szkolnej kartki z pamigtnika. Podkreslam szkolnego/szkolnej,
gdyz oba typy tekstdw nie majg przefozenia na realng komunikacje spoleczng, to twory sztuczne,
ktérym przypisane zostajg nie tylko schematy tresciowo-formalne, ale i specyficzne cele edukacyjne
(przydatoby sie parg stdw na ten temat). Nie nalezalo natomiast pomingé watku tekstow
narracyjnych, tym bardziej, ie w skadingd trafnej charakterystyce wyznacznikéw szkolnego
opowiadania brakuje rozrdznienia dwdch typdw narracji: narracji-historli {typowej dla opowiadania) i
narracji-relacji {wiadciwej m.in. dla sprawozdania). W $wietle teorii z zakresu lingwistyki tekstu
trudno sig zgodzi¢ ze stanowiskiem autorki, Ze przyczynowo-skutkowy przebieg zdarzer to cecha
zaledwie dodatkowa opowiadania (s. 35). Rozroznienie dwdch typdw narracji bardzo przydatoby sie
w rozdziatach analitycznych, gdzie z powodu jego braku oba typy sg traktowane réwnorzednie jako
wiasciwe dla opowiadania, co z kolei nie pozwala zdiagnozowad probleméw ucmnidw z ASD z
komponowaniem zdarzert w relacji przyczyna-skutek | w konsekwenci zastepowania opowiadania
sprawozdaniem, W niektérych przywotanych w rozdziale 5. tekstach widad, fe uczniowie nie
opowiadajg historil, a relacjonujg przebieg zdarzen w nastepstwie czasowym, Problem ten nie ma
znatzenia w przypadko kartki z pamietnika, w ktérej wzorzec gatunkowy 5§ wpisane obie struktury
narracyjne. Wydaje mi sie, choé moge sie mylié, ze doktorantka uzywa terminu opowiadanie w
dwéch znaczeniach: szerokim — jako synonim narracji oraz waskim - jako nazwe jednego z gatunkéw
narracyjnych,

Procedura badawcza | jej podstawowe zalozenia araz uwarunkowania przedstawiona zostata w
rozdziat 3. Ksztotcenie umiejetnosdci tekstotwirczych ucznidw z ASD — wprowadzenie do analizy prac.
W tym fragmencie znajdujemy m.in. doktadny opis sylwetek wszystkich 19 ucznidw z diagnoza ASD,
ktorych objete badanie. Doktorantka w opisie uwzglednila orzeczenia i opinie poradni
psychologiczno-pedagogiczne)] oraz wlasne obserwacje z lekeji indywidualnyeh oraz zajeé klasowych,
a syntetyczne zestawienie porownawcze obrazujgce m.in. wysoki stopiefi zréznicowanym spektrum
zaburzenia ujete zostato w formie tabelaryczne] — znalazly sie w nim zwiezte infoermacje na temat
szesciu sfer rozwoju istotnych z perspektywy iworzenia tekstu narracyjnege (opéiny rozwdj
intelektualny, poziom rozwoju w skali stownej, poziom rozwoju w skali bezstownej, komunikacja
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werbalna, umiejetnodd pisania, poziom funkcjonowania w szkole). Opisana zostata takie procedura
badania diagnostycznego, na ktérg skiadata sie diagnoza wstepna na poczatku klasy 4 oraz kolejne
diagnozy w przeciggu trzech lat edukacji, miedzy ktdrymi podejmowane byly przez doktorantke
celowe dziatania metodyczne majace na celu rozwijanie kompetencjl tekstotwdrezej w zakresie
redagowania tekstéw narracyjnych. W kolejnych kiasach uczniowie tworzyli teksty opowiadan |
kartek z pamietnika na coraz bardziej ziozone i abstrakcyine tematy, poczynajac od opartych na
wlasnych doswiadczeniach, poprzez odtwércze, a nastepnie tworcze na podstawie fektury, a2 do
fikcyinych, co pozwolite zbadaé prayrost kompetencji, a podrednio efektywnosd zastosowanej
metodyki,

Procedura badawcza | charakter zastosowanych narzedzi diagnostycznych, a takze przyjete kryteria
oceny tekstdw pisemnych zostaty trafnie i przekonujgco umotywowane specyfiky zaburzen spektrum
autyzmu. Doktorantka zwraca uwage na preferowanie powtarzajacych sie schematdw i wzordw (w
tym przypadku wzorcow gatunkowych) w procesie poznawczym driecl 2 ASD, co w przypadku
redagowania diuiszych wypowiedzi pozwala im ,otworzyé wtasny proces twérczy” (5. 11). Na
podstawie wlasnych doswiadczen nauczycielskich konstruuje dla potrzeb nie tylko badania, ale
przede wszystkim procesu nauczania-uczenia sie, autorskie schematy opowiadania (5. 78) i kartki z
pamietnika {s. 80), dostosowane do moiliwoici percepeyjnych badanych ucznidw. Oba schematy to
narzedzia dydaktyczne, zatem ich funkcja sprowadza sie do wspomagania procesu dydaktycznego
obejmujgcego specyficzng grupe ucznidw, nie muszg tym samym w petni przys‘&awaé do maodeli
ogolnych oraz stosowanych w przypadku ucznidw w normie. Autorka dysertacji ma tego swiadomase
~ rekontekstualizujge dia wlasnych potrzeb przyjgte w lingwodydaktyce schematy obu form
wypowiedzi, skupia sie na cechach najistotniejszych, decydujacych o narracyjnosci tworzonych przesz
ucznidw opowiadant | kartek z pamietnika. W moim przekonaniu jest to dobra droga do sukcesu
edukacyjnego, co zreszta udowadniaja analizy tekstéw w rozdziatach 4. i 5.

W tej czedei dysertacji doktorskie] mpr Balcerek zwraca uwage na jeszcze Jedna trudnodé, z jaka
borykajg sig¢ uczniowie z ASD, redagujac teksty pisemne. Chodzi o niemoinosé jednoczesnego
skupienia uwagi na tresci (opowiadaniu histori) | na elementach formalnych (kompozyci,
segmentowaniu, poprawnosci jezyka i zapisu). Dodwiadczenie nauczycielskie autorki prowadzi j3 do
wniosku, 2 uczniom z ASD fatwiej jest realizowaé bardzo ogdlnie zaproponowany temat, wokét
ktorego uczen moie budowad tekst wedle wlasnego pomysiu” {s. 77), z drugiej jednak strony jest
zdania, iz catkowity brak inspiracji ze strony nauczyciela moZe utrudniaé wykonanie zadania ze
wzgledu na deficyty natury jezykowo-komunikacyjnej (s. 77). Ponadto skupienie sie na odtworzeniu
schematu formy wypowiedzi wymusza mniej osohbiste pisanie, co z jednej strony podnosi walory
formaine tekstu, z drugiej moze blokowa¢ indywiduainosé w procesie twdrczym, To kolejny dylemat,
z ktorym zmierzyé sle musi (co takie potwierdzajg analizy w kolejnych rozdziatach) nauczyciel jezyka
polskiego uczgcy ucznidw z ASD redagowania tekstéw pisemnych,

Do procedury badawcze] nie mozna mied zastrzezen, jest ona wrecz wzorcowa dla hadan podiuznych,
dostosowana do celow badawczych i specyfiki grupy badawczej. Zastrzezenia mam do chaotycznej
kompozycii rozdzialu 3. araz do nledomdéwlen, co utrudnia lekture. Na przyktad na stronach 41§ 75
mamy dwa rdine podzialy ucznidw za kaidym razem na 4 grupy. Dopiero po lekturze catego
podrozdziatu moina sie domyslic, ze pierwsza tabela to podziat po prostu rocznikowy, a druga to
kompetencyjny | nle majg one ze soba nic wspélnego. Czy stusznie? Czy nie powinno sig jednak
ujawnic, jak rozktadali sig uczniowie z grup kompetencyjnych pomiedzy poszczegdine roczniki? 2



drugle} jednak strony autorka dysertacji nie odnosi sie w ogdle do tych podzialéw w dalsze} czedci
pracy. Brakuje mi takie wyjasnienia stosowanych skrédtdw do identyfikacji poszezegdinyeh ueznibw —
wprawdzie w przypisie 105 mamy informacje o przypisaniu kodu pozwalajacego zidentyfikowaé
prace, ale nic poza tym. Z kolei kryterla podzialu wedlug kompetencji na grupy na stronie 75
uwrgledniajas w opisie grup wskainiki oceny tekstu (realizacja tematu, komponenty formalne,
spéjnost i poprawnosd jerykowa, ortograficzna i interpunkeyjna), o ktdrych mowa jest dopiero w
kolejnyeh podrozdziale — czy zatem nie nalezatoby odwrécié kolejnosci podrozdziatéw 3.2.13.3.7 |
wreszcie zdecydowanie brakuje mi zestawienia w jednym miejscu wszystkich tematéw opowladan i
kartek z pamietnika z podzialem na kolejne klasy — informacje na ten temat zostaty rozproszone w
kodejnych rozdziatach, petnego zestawienia nie ma nawet w aneksie.

Najwainiejszg czefd rozprawy doktorskiej stanowiy rozdziaty 4. Analiza tekstow uczniowskich w
formie opowiadania | 5. Analiza tekstdw uczniowskich w formie kortki z pamietnika. Poniewaz ich
kompozycja i zastosowana procedura analityczna sg identyczne, cresciowo omowione zostang
wspolnie.

Skiadowe kompetencji tekstotwércze], ktdrych realizacje w wypracowaniach ucznidw z ASD wybrata
autorka dysartacjl do szczegdlowego ogladu, s zgodne z przyjetymil | wdrakanymi w procesie
ksztatcenia schematami wzorca gatunkowego kaidej z dwdch form wypowiedzi | uwzgledniaja
zarowno aspekt tresciowy, Jak | formalny tekstu. Kolejno analizie poaddawane sg: komponenty
formaine (,zbidr obowiazkowych elementdw skladowych (kompozyci) wypowiedzi pisemnej,
wyktadnikdw, Swiadczacych o Jego przynaleznodcl do formy” 5. 88), spajnodd | poprawnosd jeiykowa,
oryginalnost narracji (uwzgledniono trzy rodzaje szkolnych narragjis reproduktywna, produktywna i
twérezg) oraz ortografia z interpunkecja. Kaidy z rozdzialdw rozpoczyna rozpoznanie poziomu
umiejetnosei na poczatku klasy czwartej, co dla badan podtuznych jest kluczowe, gdyz pozwala ustalié
punkt odniesienia umoiliwiajgcy pordwnywanie efektdw edukacyjnych w kolejnych latach. W
kaidym tez analizy statystyczne sprowadzone zostaty do minimum na rzecz jakodclowego opisu
wybranych teksow lub ich fragmentdw, co wydaje sie jak najbardzie) zasadne przy malej prébie
badawezej, a przede wszystkim przy tak duzych réznicach indywidualnych,

Bardzo interesujgce i trafne sa analizy jgzyka tekstéw uczniowskich z odniesieniem do  funkcji
uiytych przez ucinia drodkdw Jezykowych, skoncentrowane na wychwyceniu niedostatkdéw w
kompetencji jezykowej (np. w opowiadaniu stopien nasycenia tekstu kluczowymi dla tej formy
czasownikami, zrdznicowanie struktur skiadniowych i wigzanie zdafd w wieksze spojne caloic,
zachowanie jednolitosci kategorii czasu czasownikow), Doktorantka ujawnia wysoka sprawnosé
analityczng, ponadprzecietng dla nauczyciela-praktyka, potrafi gleboko wniknaé w warstwe jezykowsg
tekstu ucznia, nie tylko jg opisal, ale | poddad¢ wieloaspektowermy wartodciowaniy, a rozpoznane
braki kompetencyjne konsekwentnie wyjasniane sg przyczynami natury ASD, np. przywolane zostaly
zaburzenia utrudniajgce kontrolg graficine] strony tekstu, w tym wydzielania akapitow.

Zastosowana procedura diagnostyczna doprowadza autorke dysertacji do szeregu przekonujgcych, co
nalezy podkrestic, wnioskéw ogélnych i szczegdlowych dotyczacych kompetencii uczniow 2z ASD w
zakresie tworzenfa tekstow narracyjnych, Poniewaz pod tym wzgledem praca jest bogata, odwotam
sie jedynie do niektérych, w moim przekonaniu najbardzie] interesujacych i nodnych dydaktycznie. Za
udowodniong w kontekicie przeprowadzonych analiz nalezy uzna¢ teze, iz ,..uczniowie z ASD
dziatajac wieloptaszczyznowo, nie s§ w stanie kontrolowad poszezegblnych elementdw swoich



wypracowan”, redagujg tekst w duzej mierze intuicyjnie, przestajg zwracaé uwage na niektére
komponenty, ¢o cbniia ich jakodd, stad tei np. wiekszadé ucznidw z ASD nie przywigzuje wagi do
poprawnosci zapisu i technicznej strony pisania, gdyz jest zbyt pochionigta budowaniem historil i
tworzeniem narracji. To, co trudne dla ucznidw z ASD, zwigzane jest takie m.in. z poczuciem
irracionalnosci sytuacji komunikacyjne] wpisane] w temat tekstu (np. problem stanowi koniecznosé
nawigzania niereainej intymnej relacji z pamietnikiem albo pisanie w imieniu bohatera literackiego o
fikcyjnych wydarzeniach) czy tez intensyfikacjg odczuwanych emocji, skutkujgcy widocznym w
analizowanych tekstach natfokiem mysli i skojarzen.

Wyniki badan pokazuje znaczne dysproporcje w strukturze kompetencji tekstotwdrezej kazdego z
uczniow indywidualinie, co doktorantka wlaze ze zréznicowaniem spektrum zaburzenia. Wniosek ten
uswiadamia, przed jak trudnym zadaniem staje nauczyciel jezyka polskiego, prébujacy znaleié
odpowied? na pytanie, jak uczy¢ tworzenia tekstdw ucznidw z ASD, W rozprawie znajdujemy
odpowied?, czy raczej podpowied?, tym bardziej wartoiciowa, e sprawdzong praktycznie |
zdiagnozowang pod wzgledem efektywnoici w kolejnych latach badania podiuznego.

W ostatnich dwdch rozdziatach znajdujemy tez szczegdtowe opisy metodyki ksztatcenia kompetenc]i
tekstotworcze] ucznidw z ASD, ktéra oparta zostata na dwdch gléwnych zatozeniach. Po pierwsze,
uczeri z ASD powinien by¢ widziany przez nauczyciela jako jednostkowy podmiot, a8 proces
dydaktyczny dostosowany do jego potrzeb | motliwosci poznawczych i nieustannie modyfikowany na
podstawie ciggle] diagnozy. Wiedza nauczyciela o uczniu jest w tym przypadku kluczowa. Po drugie,
metodyka musi sie koncentrowaé na eliminacji bleddw, stad punktem wyjicia powinna byc
nauczycielska analiza tekstdéw uczniowskich, bardzo szczegétowa, zindywidualizowana, pokazujaca
reeczywiste problemy kaidego ucznia z osobna, pozwalajgca jednak na synteze, wyodrebnienie
powszechnych probleméw, nad ktdrymi naley pracowac. Cele dydaktyczne muszg zyskiwaé wymiar
terapeutyczny.

Autorka dysertacji odtwarza tok procesu ksztatcenia, omawia typy dwiczen, uzasadnia ich
zastosowanie, odwolujac sie do rozpoznanych w analizowanych tekstach problemdw redakcyjnych i
do specyfiki zaburzen ASD, opisuje efektywnoéé — w analizie pokazuje jak przyrastaly sprawnosci w
kolejnych latach. Za najskuteczniejszg w przypadku ucznidw z ASD metode wprowadzania wzorca
gatunkowego uznaje metode analizy | twérczego wykorzystania wzoru Anny Dyduchowej {choé
nazws ta nie pada w pracy), tym samym jednoznacznie wskazuje na wage podejicia
tekstocentrycznego w edukacii uczniow z ASD. Podkresdla koniecznoéé opisania schematu formalnego
tekstu: ,W przypadku ucznidw z ASD wszelkie schematy budowania wypowiedzi wspierajg
kreatywnosd, gdy? narzucona forma (struktura i kompozycja wypowiedzi) - wzér, niweluje frustracje
zwigzane ze sposobem ujgcla wihasne), nienormatywnej interpretacjt rzeczywistosci” {s. 129},
charakterystyczny uktad graficzny utatwia rozpoznanie kolejnych elementéw konstrukcyjnych teksty 1
pomaga redagowac tekst. Sugeruje, aby w fazie doskonalenia kompetencji tekstotworczej skupiaé
sig poczgtkowo na jednym elemencie tekstu, w pierwsze] kolejnosct na komponentach formalnych, a
w dalszej na jezykowo-stylowych, i pozwolié, by porzostate odbiegaty od normy — z jej prakiyki
nauczycielskiej wynika, ze dziatanie wieloptaszczyznowe wywotuje blokade, gdyz uczen z ASD nie jest
w stanie kontrolowaé wszystkiego jednoczeénie; doplero w dalszej fazie procesu po adpowiednich
¢wiczeniach (w tym transformacyjnych) naleiy przejié do taczenie umiejetnodcl z poszczegbinych
warstw tekstu. Uwaza, Ze rozwijanie kompetencji tekstotwércze) powinno byé wspierane wiedzg o
jezyku i tekécie, ale specyficzng, sfunkcjonalizowang, pokazujacg uczniowi autystycznemu jej



praktyczne zastosowanie. | wreszcie podkresla wage sposobu sformufowania tematu tekstu, ktdry w
przypadky ucznidw 2 ASD musi budzié pozytywne skojarzenia, takie emocje, bo to pobudza do
aktywnobcl tworczef, utatwia konstruowanie narracji. Co nie oznacza, ie nalezy rezygnowal z
tematow trudniejszych, bardziej abstrakeyjnych, ale w odpowiednim momencie. To bardzo
nowoczesne podejicie do ksztalcenia kompetencji tekstotwdreze], do tego w duzym stopniu
uniwersalne, moiliwe do zastosowania takze w przypadku ucznidw w normie {co pewnie doktorantka
czyni, uczge w klasach integracyjnych).

Kazdy model dydaktyczny wymaga praktycznej weryfikacji jego efektywnosci. Badanie podiuine,
ktorego wyniki refacjonowane sy w rozprawie mgr H. Balcerek, petni wiatnie takg funkcje. Autorka w
kelejnych etapach badad diagnostycznych pokazuje, jak na przestrzeni trzech lat rozwijsjg sie
kompetencje tekstotwéreze ucznia z ASD prowadzonego przez $wiadomego nauczyciela. To wydaje
sie byC wystarczajaca rekomendacja dia przedstawionych w ocenianej dysertacji badan i propozycii,

Jesli chodzi o rozdziatu 4. 1 5., to zastrzezenia mozna miec przede wszystkim do ubogie] literatury
przedmiotu, dotyczace] kategorii tekstologicznych, do ktérych doktorantka odwotuje sie w swoich
analizach. Brakuje np. tak podstawowej literatury, jak prace Teresy Dobrzynskiej o delimitacji, Anny
Wierzbickiej o metatekicie, nie ma Zrodtowych opracowan jezykoznawczych o spdjnodei tekstu
(badania Marii Renaty Mayenowe] zostaly przypisane Dorocie Zdunkiewicz-Jedynek s. 116). W
pracach z obszaru lingwistyki stosowanej nalezatoby oczekiwaé translokacji wiedzy naukowej dla
potrzeb, w tym przypadky, lingwodydaktyki, ale jest to stabodé wielu publikacji tege typu.
Niewystarczajgce rozpoznanie kategorii tekstologicznych wykorzystanych do analizy tekstéw uczniéw
z ASD skutkuje czasami rozstrzygnigciami, do ktdrych moina mieé zastrzerenia, np. segmenty
tekstowe moga by¢ zaznaczaé nie tylko weisclern akapitowym, ale i tzw, $wiatlem miedzy wersami
lub rozpoczynaniem nowego segmenty od nowego wersy, rozwiniecie nie musl sig skladaé 2
pojedynczego akapitu, moze by¢ wieloakapitowe, {..] i zostat legendg” spetnia warunki formuly
finalnej ramy tekstowej tekstuy narracyjnego (s. 108-109). Definicje i konceptualizacje pojec
tekstologicznych sg niepetne, zbytnio uproszczone {np. spdjnoéé formalna zostata sprowadzona do
jednego tylko mechanizmu, rozcztonkowania tematyczno-rematycznego zdania, bedacego nota bene
mechanizmem z poziomu tredci, a nie formy s. 1186), co czasami prowadzi do bfedéw w analizie
tekstow (np. uznanie przykiadu 2. 5. 120 za wypowiedZ niespdjny, chot faficuch tematyczno-
rematyczny jest tu wyrainie zachowany).

Na koniec jedna uwaga do dyskusji i jeszcze jedna krytyczna.

Zastosowana procedura badania podiuinego wymagataby nie tylko skoncentrowanie sie na
przyrodeie kompetencji w calej grupie badawcze] (tak jak w rozdziale 4, i 5.}, ale takze przyjrzenia sig
kazdemu uczniowi {tub chociazby wybranym z kazdej z czterech wyrdznionych grup) z osobna. W tym
celu moina byloby wybrad po jednym tekicie z kazdepo kolejnego roku nauki tego samego autora i
dokonac analizy pordwnawczej. Moke doktorantka zechciataby w przysziodci opublikowaé artykut
uzupetniajgcy pod tym katem rozprawe doktorska?

Uwaga krytyczna odnosi sig do warstwy jezykowo-stylowej tekstu, Zdecydowanie wymagataby nie
tylko adiustacji, ale i redakeji, Zdarzaja sie lapsusy jezykowe, stylowe niezrgcznoéel, pomytki i biedy,
glownie interpunkcyjne. Podpiech, ktdry wyratnie da sig odezud, nie przystuiyt sig dobrze tej stronie
dysertacji doktorskiej mgr Balcerek,



Konkluzja

Uznaje przedstawiony do recenzji dysertacje doktorskg mgr Heleny Balcerek za udang
metodologicanie | merytorycenie, przy tym wnoszges istotny wklad w jezykoznawstwo stosowane.
Doktorantka podjeta temat niezwykle wainy dla wspofczesnej lingwodydaktyki, przy tym jak dotad
stabo opracowany. Przyrastajgca liczebnie grupa uczniéw z najrdzniejszymi deficytami rozwojowymi
stanowi dla nauczyciell jezyks polskiego coraz wiekszy edukacyjny problem, tym bardzie), e
preygotowanie potonisty do zawodu nauczyciela raczej z boku pozostawia tg problematvke. W tej
sytuacji jedng z drég podnosrenta wiasnych kompetenc)i warsztatowych jest podjecie badan
edukacyjnych — ta droga poszia doktorantka | w moim przekonaniu odniosta sukces. Postawiala sobie
za cel pogtebienie wiedzy na temat trudnodcl w ksztalceniv umiejetnosct tekstotwdrezych ueznldw z
ASP i opracowanie skutecznej metodyki wspierania tej grupy ucznidéw w nabywaniu sprawnosci
twaorzenia tekstu pisemnego. Wsparta swoje badania na obszernej i pogleblone) wiedzy o ASD oraz
na whasnych praktycznych doswiadczeniach  nauczycielskich i wysokich  kompetencjach
dydaktycznych. W rezultacie powstalo opracowanie spelnlajgce wyrmnogi badania naukowego,
ktéremu moina zaufad i ktore ma potencjal efektywnego zastosowania w procesie edukacyjnym.

Biorgc powyisze pod uwage, stwierdzam, Ze rozprawa doktorska mgr Heleny Balcerek nt. Nouczanie
pisemnych form narracyjnych ucznidw z ASD na etapie szkoly podstawowej (na przykilodzie
opowiadania [ kartki z pamietnika) spetnia warunki okredlone w art. 13.1. ustawy z dnia 14 marca
2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie srtuld.
Rozprawa stanowi oryginalne rozwiazanie problemu naukowego, a Dokterantka wykazata sie
zarowno wiedza teoretyczng, jak | umiejetnodcia samodzielnego prowadzenia pracy naukowaj. Tym
samym przedkifadam wniosek o dopuszczenie doktorantki do dalszych etapéw przewodu
doktorskiego,
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