Streszczenie pracy doktorskiej pt.

Problemy szyku wyrazéw w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Implikacje glottodydaktyczne

Zagadnieniem przewodnim rozprawy doktorskiej jest szyk wyrazéw oraz status zwigzanej
z nim problematyki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Aby okresli¢, w jakim zakresie
zagadnienia dotyczace szyku wyrazéw powinny sta¢ sie elementem procesu nauczania jezyka

polskiego jako obcego, sformutowano nastepujace cele szczegétowe:

— cel teoretyczny — wyodrebnienie prawidtowosci dotyczacych szyku wyrazéw na podstawie juz

istniejacych opis6w gramatycznych jezyka polskiego;

— cel empiryczny — analiza zebranego materialu, stanowigcego bledy szyku wyrazéw, popelniane
przez obcokrajowcéw uczacych sie jezyka polskiego, prowadzaca do okreslenia, ktére zjawiska
zwigzane z centralnymi dla pracy zagadnieniami nastreczajg uczacym sie trudnosci, a takze analiza
materiatéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego, stuzgca okresleniu, w jaki sposéb i w jakim
stopniu zagadnienia szyku sg obecne w glottodydaktyce polonistycznej oraz jakie sg tego

konsekwencje;

— cel praktyczny — stworzenie spojnego i kompleksowego katalogu zagadnien zwigzanych

z szykiem wyrazow, z ktérymi powinni by¢ zaznajamiani cudzoziemcy uczacy sie jezyka polskiego.

Uklad pracy odzwierciedla tok analizy problemu badawczego. Punktem wyjscia jest rozdziat
prezentujgcy aktualny stan badan w dziedzinie zwiqianej z tematem dysertacji. Analiza
dotychczasowych publikacji stuzy uchwyceniu opisanych na gruncie polskiego jezykoznawstwa
prawidtowosci dotyczacych szyku wyrazow. Wykazala ona, ze wbrew rozpowszechnionej opinii
reguly rzadzace szykiem wyrazow w jezyku polskim zostaty do$¢ obszernie i szczegétowo opisane.
Nie oznacza to oczywisScie, Ze opisy obejmuja wtasciwosci linearne wszystkich klas wyrazowych
czy wszystkich pojedynczych lekseméw, ktére wymagaja odrebnej charakterystyki. Daly sie
zaobserwowaé takze dysproporcje pomiedzy réznymi typami czynnikéw determinujacych szyk
wyrazow. Najlepiej opisane zostaty te o charakterze zwyczajowym i gramatycznym. Jezykoznawcy
zajmujgcy sie opisem czynnikéw natury komunikatywnej poprzestajg zazwyczaj na opisach
ogdlnych prawidtowosci, nie zajmujac sie kwestiami szczegétowymi takimi, jak na przyklad wplyw
struktury tematyczno-rematycznej na szyk konstrukcji o charakterze zlozonym. Brak jest takze
nowszych opracowar taczacych ze sobg opis dzialania czynnikéw réznego typu. Badania

najbardziej szczegdlowe, oparte na solidnej bazie materialowej prowadzone sa na gruncie



jezykoznawstwa strukturalnego, odzegnujacego sie czesto od uwzgledniania czynnikéw
pragmatycznych czy komunikatywnych, ktére, jak wiadomo, w procesie linearyzacji moga
odgrywac niebagatelna, a nieraz i decydujaca role. Opisy strukturalne ograniczaja sie wiec nieraz
do podawania katalogéw mozliwych uktadéw linearnych, uzupelnionych ewentualnie ich
charakterystyka statystyczng, bez okreslenia w jakich warunkach uklady te moga wystapic,

a w jakich sg niedopuszczalne. Niedostatki te sg szczegolnie dotkliwe, jesli weZmiemy pod uwage

potrzeby glottodydaktyki.

Drugi rozdziat stanowi prébe ustalenia, czy zagadnienia szyku wyrazéw sa w uwzgledniane
w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego w dostatecznym stopniu. Analiza dokumentéw
zwigzanych z procesem nauczania i certyfikacji poziomu znajomosci jezyka polskiego jako obcego
stuzyla wyznaczeniu zakresu regut szyku, ktérych znajomosci oczekuje sie na poszczegélnych
poziomach. Sprawdzono takze, ktére informacje o szyku wyrazéw faktycznie sa przekazywane
uczacym sie jezyka polskiego. W tym celu przeanalizowatam programy nauczania jezyka polskiego
jako obcego, gramatyki przeznaczone dla obcokrajowcéw. Odniesiono sie takze do artykuléw
naukowych glottodydaktykéw-polonistéw, ktérzy wczesniej poddali ocenie kwestie sposobéw
nauczania szyku wyrazéw i jego miejsca w procesie glottodydaktycznym. Analizie poddalam takze

38 podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Ranga problematyki szyku wyrazéw w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego jest
niewspdtmiernie niska w poréwnaniu ze stopniem jej opracowania we wspoélczesnym
jezykoznawstwie. Z jednej strony glottodydaktycy artykulujq potrzebe nauczania zasad linearyzacji.
Z drugiej strony w standardach certyfikatowych i programach nauczania o szyku wspomina sie
sporadycznie. Analiza tresci podrecznikéw takze nie daje pozytywnego obrazu nauczania zagadnien
szyku. Co prawda, zbiorczy katalog zagadnien zwiazanych z linearyzacjg obecnych
w podrecznikach jest stosunkowo obszerny, jednak w przypadku zdecydowanej wigkszosci
pojedynczych publikacji sg one traktowane do$¢ dowolnie — dala sie zaobserwowac raczej
tendencja do incydentalnego zajmowania sie tymi kwestiami, a nie systematyczne, zaplanowane
rozwijanie wiedzy i umiejetnosci odbiorcéw w tym zakresie. Ma to swoje donioste skutki — uczacy
sie jezyka polskiego jako obcego styka sie przeciez zwykle tylko z co najwyzej kilkoma
podrecznikami. Oznacza to, Ze za posrednictwem podrecznikéw poznaje tylko nieliczne reguty
dotyczace linearyzacji. Warto jednak wspomnie¢, Ze przeprowadzona analiza podregcznikéw
pokazata, ze glottodydaktyka polonistyczna dysponuje bogatym zestawem narzedzi wdrazania
i przyswajania poszczegdlnych zagadnienl zwigzanych z szykiem wyrazéw w postaci réznorodnych

typéw ¢wiczen. Nie sg one jednak w poszczegdlnych podrecznikach stosowane systematycznie



i kompleksowo. Nieco lepiej przedstawiaja sie wyniki analizy gramatyk przeznaczonych dla
cudzoziemcow. Zawierajg one wiele podanych we wzglednie przystepny sposéb informacji, ktére
z pewno$cig mogg udoskonali¢ umiejetnosci uczacych sie jezyka polskiego jako obcego w zakresie
linearyzacji wypowiedzen. Nalezy zauwazy¢, ze takze w przypadku gramatyk katalogi obecnych
w nich zagadnienn szyku nie pokrywaja sie. Problemem zwigzanym z publikacjami tego typu jest
ich ograniczona dostepno$¢ rozumiana nie jako fizyczna osiggalnosé, ale konieczno$¢ uprzedniego
opanowania jezyka polskiego na takim poziomie, aby korzystanie z gramatyki bylo mozliwe. Nie
dotyczy to oczywiScie obcojezycznych gramatyk jezyka polskiego, lecz i tutaj mozna mowic
o pewnej barierze dostepu — nie wszyscy uczacy sie czuja potrzebe siegniecia po taki rodzaj
pomocy dydaktycznej. Bywa, ze niektérzy nie sg lub nie czuja sie do ich odbioru przygotowani (np.

nie znajg terminologii gramatycznej nawet w jezyku ojczystym).

Rozdzial trzeci stanowi czeS¢ empiryczng rozprawy. Poswiecony jest zasadniczo analizie
bledéw szyku popetnianych przez obcokrajowcéw, choé zostala ona poprzedzona rozwazaniami
teoretycznymi dotyczacymi istoty bledéw szyku, ich miejsca w typologiach bledéw oraz
poszukiwaniu kryteri6w uznawania danego uktadu linearnego za dewiacyjny. Material poddany
analizie w niniejszym rozdziale stanowia btedy wyekscerpowane z prac pisemnych uczacych sie na
wszystkich poziomach nauczania, reprezentujgcych rézne narodowoséci. Gléwnym celem analizy
bledéw byto rozpoznanie potrzeb uczacych sie jezyka polskiego jako obcego w zakresie nauczania
regul szyku wyrazéw. Niekiedy opis konkretnych bledow shizy uszczegélowieniu opisanych

i omoéwionych juz wezesniej regul, aby dostosowac je do potrzeb glottodydaktycznych.

Wyekscerpowane bledy okazaty sie roznorodne i jednoczesnie, w przewazajacej wiekszosci,
powtarzalne. Cho¢ w pracy przyjeto perspektywe jakosciowa, dystansujgc sie od zagadnien
iloéciowych, wydaje sie, ze zgromadzony korpus oraz stworzona typologia bledéw mogg postuzy¢
jako wskaznik potrzeb uczacych sie jezyka polskiego w zakresie nauczania regut szyku wyrazow.
Nalezy jednak zdecydowanie zaznaczy¢, ze zaprezentowany zbidr z pewnoScig nie zawiera
wszystkich mozliwych typéw bledow.

Wyniki przeprowadzonej analizy bledéw wykazaly, Ze istotna grupe dewiacyjnych ukladéw
linearnych tworzonych przez obcokrajowcéw uczacych sie jezyka polskiego stanowig bledy
wynikajace nie z naruszenia zasad o charakterze gramatycznym, ale z nierespektowania czynnikow
natury komunikatywnej. Jest to konstatacja wazna, poniewaz kwestie wplywu struktury
tematyczno-rematycznej na kolejno$¢ wyrazéw w wypowiedzeniu byly dotychczas niemal zupelnie

pomijane w podrecznikach i pomocach do nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Rozdzial czwarty zawiera implikacje wynikajace z przeprowadzonych wczesniej analiz.
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Sporzadzone zostaly w nim wykazy zagadnien szyku wyrazéw, ktére powinny sie sta¢ cze$cig tresci
nauczania na poszczegélnych poziomach. Zdaniem autorki powinny one by¢ przekazywane
uczgcym si¢ w powigzaniu z innymi nauczanymi treSciami (gléwnie dotyczacymi sktadni, fleksji
istylu). Przedstawiony katalog ma charakter uniwersalny — moze by¢ wykorzystywany
w nauczaniu grup wielonarodowo$ciowych oraz grup homogenicznych pod wzgledem jezyka
ojczystego. W przypadku tych drugich potrzebne mogg okazac sie pewne jego modyfikacje, na
przyklad szczegélne zaakcentowanie pewnych zagadnieni, kontrastowanie ze sobg ekwiwalentnych
ukladéw linearnych w jezyku polskim i w jezyku ojczystym uczacych sie itp. Autorka ma nadzieje,
ze jej propozycje bedg wykorzystywane nie tylko przez nauczycieli jezyka polskiego jako obcego,
ale takze przez twoércéw podrecznikéw i pomocy dydaktycznych. Usystematyzowana obecno$é
kwestii zwigzanych z szykiem w publikacjach przeznaczonych dla obcokrajowcow
zagwarantowataby im status obligatoryjnego sktadnika procesu nauczania jezyka polskiego jako

obcego obok, juz dzi§ uznawanych za takie elementy, zagadnieri fleksyjnych i niezwigzanych

z szykiem zagadnien sktadniowych.
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