STRESZCZENIE

Pojawienie si¢ zjawiska globalizacji w naukach prawnych spowodowato dyskusje o
wzajemnym upodabnianiu si¢, przenikaniu i dazeniu do zbieznosci systemow prawnych,
kultur prawnych. Powszechna europeizacja prawa w ramach Unii Europejskiej prowadzi do
konwergencji kultur i systeméw prawnych, usuwania odrgbnosci prawa krajowego,
ujednolicania porzadkéw prawnych i wytworzenia rozleglej kazuistyki prawnej. Znajomosé
wylacznie prawodawstwa krajowego jest niewystarczajgca, poniewaz problemy, z jakimi
stykajg si¢ prawnicy, dotycza regulacji prawnych niejednokrotnie kilku panstw. Trudno nie
zauwazy¢, ze dotychczasowe przepisy ulegaja szybkiej dezaktualizacji, a dynamika rozwoju
prawa unijnego wobec rosngcych potrzeb przekracza wszelkie racjonalne wyobrazenia o
ciggle zmieniajagcym sie systemie prawa. Ksztalcenie uwarunkowane jedynie krajowymi
rozwigzaniami wydaje si¢ niewystarczajace.

W tym kontekscie temat dysertacji Akademickie nauczanie specjalistycznego jezyka
prawa do celow zawodowych. Glottodydaktyczne studium porownawcze (w kontekscie
polskiego i niemieckiego jako jezykow obcych) nabiera istotnego znaczenia.

Weryfikacja ksztalcenia jezykowego na wydziatach prawa, konfrontacja systeméw
edukacyjnych panstw czionkowskich Unii Europejskiej w celu poznania wspolnych
elementow i réznic ksztalcenia prawnikéw zachgca do rozwijania specjalistycznej wiedzy w
jezyku obcym i zdobywania umiejgtnosci interkulturowych, ktdére stanowig solidng podstawe
warsztatu prawniczego. Niniejsza rozprawa porownuje dwa systemy edukacyjne: polski i
niemiecki.

Biegla znajomos¢ jezykdéw obcych jest niezbgdna przy ubieganiu si¢ o prace na rynku
pozbawionym granic. Podpisanie 19 czerwca 1999 roku Deklaracji boloriskiej rozpoczeto
faktyczny proces integracji europejskiej w szkolnictwie wyzszym. Przedstawione w
teoretycznej czgsci rozprawy — w formie dtugoletnich plandw dziatan — strategie, programy
edukacyjne, komunikaty, rekomendacje, raporty Unii Europejskiej analizujg aktualng sytuacje
i zagrozenia, podkreslaja role, jaka ma odegra¢ szkolnictwo wyzsze w rozwoju gospodarki
opartej na wiedzy, i misje, jaka ma spelnia¢ uniwersytet w XXI wieku. Polska, wdrazajac
postanowienia procesu bolonskiego w ramach Europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego,
zobligowala si¢ do:

— przyjecia systemu czytelnych i1 poréwnywalnych tytutéw zawodowych (licencjat,

inzynier, magister), wspdlnego ksztalcenia, wprowadzenia suplementu do dyplomu;



— wprowadzenia organizacji systemu ksztalcenia opartego na dwéch cyklach studiow I'i II
stopnia;

— wprowadzenia w szkolach wyzszych systemu transferu i akumulacji punktéw
zaliczeniowych — kredytowych i korzystania z niego (European Credit Transfer and
Accumulation System — ECTS).

— promowania mobilnosci studentdéw i nauczycieli akademickich.

Wdrazanie standardow europejskiej edukacji jezykowej, systemowych rozwigzan w
zycie w poszczegdlnych panstwach wsparto przepisami prawa, ktére zostaly w sposob
usystematyzowany zaprezentowane. Ta cz¢$¢ dysertacji poswiecona jest wyznacznikom
europejskiej polityki jezykowej: wielojezycznosci i réznojezycznosci, poszanowaniu
réznorodnosci jezykowej, edukacji migdzy- i transkulturowej, wybranym koncepcjom
ksztalcenia (dydaktyce komunikacyjnej i dziataniowej, uczeniu si¢ przez cate zycie). Unia
Europejska poprzez rozne dokumenty stara si¢ podnies¢ $wiadomos¢ na temat
wielojezycznosci 1 zacheci¢ obywateli do uczenia si¢ jezykéw obcych. Wspieranie
réznorodnosci jezykowej jest zwigzane 2z uznaniem roéwnosci wszystkich jezykow
urzedowych panstw cztonkéw UE, jezykow regionalnych i jezykéw imigrantéw. Oswajanie
si¢ z odmiennoscig kulturowa, sprzgzong z réznorodnoscia, stato sie¢ zdaniem Przemystawa
Gebala celem nauczania jezykow obcych w europejskich systemach edukacyjnych (Gebal,
2019, s. 185-186). Zaré6wno Unia Europejska, jak i Rada Europy wspierajg panstwa unijne w
realizacji polityki jezykowej spdjnej z europejska polityka edukacji takze w zakresie doboru
metod nauczania oraz zasad ksztatcenia.

Konsekwencjg rozwigzan programowych europejskiej polityki jezykowej sa opisane w
trzeciej czgsci rozprawy narzg¢dzia, ktore wplywaja na ujednolicenie szeregu zblizonych
programowo zatozen 1 umozliwia poréwnywanie systeméw edukacyjnych. Rola
opracowanych dokumentéw programowych: Europejskiego systemu opisu ksztalcenia
Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Europejskiego portfolio jezykowego, Systemu
opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykow i kultur, Europejskiego profilu ksztalcenia
nauczycieli jezykow, FEuropejskich ram kwalifikacji, jest implementacja rozwigzan
programowych do praktyki nauczania, ktéra nastawiona jest na bieglte porozumiewanie sie w
pracy zawodowej jezykiem obcym specjalistycznym. Stworzone przez Rad¢ Europy i Unig
Europejskg narzedzia stanowia probe¢ standaryzacji europejskiego ksztatcenia jezykowego i
solidng podstawe dla praktycznego nauczania jezykow obcych oraz refleksyjnego stosowania
innowacyjnych metod i form pracy. Ksztalcenie jezykowe studentéw i nauczycieli jezykow
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wymaga nie tylko nowych rozwigzan programowych, lecz takze refleksyjnego spojrzenia na
koncepcje ksztalcenia CLIL (Content and Language Integrated Learning — zintegrowane
ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe), CALL (Computer Assisted Language Learning —
nauczanie jezykéw obcych wspomagane komputerowo) i MALL (Mobile Assisted Language
Learning — nauka jezykoéw uwzgledniajaca uzycie podrgcznych urzadzen mobilnych), ktore
spozytkuja w sposob efektywny potencjal i talent studentéw oraz pomoga nauczycielom
akademickim ambitnie realizowa¢ misj¢ edukacyjng wedtug nowych zatozen dydaktycznych i
organizacyjnych.

Préba ujednolicenia szkolnictwa wyzszego w Europie wymaga konkretnych decyzji
rzadoéw krajowych. Polskie szkolnictwo wyzsze musiato zmierzy¢ si¢ z dotychczasowymi
przyzwyczajeniami, stopniowo przelamywaé bariery mentalne, wyznacza¢ nowe cele
ksztalcenia. Realizacja celow w odniesieniu do wdrazanych standardéw europejskich w
Polsce wymagata stosownych dokumentéw prawnych i organizacji. Uzupelnieniem tej czesci
pracy jest przedstawienie organizacji akademickiego ksztalcenia jezykowego na zajgciach z
jezykow obcych, zwanych lektoratami, organizowanych przez akademickie centra jezykowe
oraz opisanie ich oferty jezykowej. Ponadto ukazano dorobek akademickich osrodkéw
krzewigcych nauczanie polszczyzny. Wprowadzenie w 2004 roku certyfikacji jezyka
polskiego jako obcego stworzylo mozliwos¢ urzedowego poswiadczania kompetencji
jezykowej, stajac si¢ waznym narzedziem promocji jezyka i kultury polskiej (Miodunka, 2013,
s. 22).

W swietle ujednolicania procesu ksztalcenia w Europie warto podkresli¢, iz we
wspotczesnej edukacji student ze swoimi potrzebami znajduje si¢ w centrum zainteresowania.
Takie zalozenie stanowilo punkt wyjscia do skonstruowania auforskiego modelu
akademickiego ksztalcenia jezykowego, uwzgledniajacego wspodlczesne trendy i cele
ksztalcenia jezykowego =zorientowane na rozwdj osobisty uczestnikéw procesu
dydaktycznego. Przygotowanie absolwentéw szkél wyzszych do wykonywania réznych
zawodOw prawniczych wigze si¢ z wlgczeniem do programu studiéw nauki specjalistycznego
jezyka obcego. Oczekiwania studentow i cudzoziemcodw studiujgcych w Polsce wplynety na
modernizacj¢ programOw nauczania, organizacj¢ studidw oraz stosowanie nowoczesnych
koncepcji ksztalcenia takze na wydziatach prawa.

Dopetnieniem komponentu teoretycznego pracy jest cze$¢ badawcza, poswigcona
ksztalceniu jezykowemu studentdw na wydziatach prawa w Polsce i w Niemczech. Zar6wno

uczelnie niemieckie, jak i polskie staraja si¢ sprostaé potrzebom rynku pracy i projektuja



wlasne programy, zachowujac krajowe i europejskie standardy ksztalcenia dla studidw
prawniczych.

Procesowi reformowania systeméw edukacji jezykowej towarzyszy transfer mysli
glottodydaktycznej. Przedmiotem dociekan tej czesci pracy jest proba zebrania doswiadczen
niemieckich i polskich w =zakresie ksztalcenia jezykowego studentdw prawa i
skonfrontowanie ich z rozwigzaniami funkcjonujgcymi w obu systemach.

Rozprawie towarzyszy projekt badawczy sktadajacy si¢ z trzech cyklow. Pierwszy
obejmuje analiz¢ porownawczg zalozen programowych, organizacji ksztalcenia jezykowego
oraz rozwigzan dydaktyczno-metodycznych na wybranych niemieckich i polskich wydziatach
prawa. Celem tej analizy jest holistyczne spojrzenie na programy ksztalcenia jezykowego w
uniwersytetach w Polsce i w Niemczech, ukazanie podobienstw i réznic w nauczaniu
studentéw prawa jezyka obcego specjalistycznego. Badaniu na wydziatach prawa podlegaja
organizacja ksztalcenia jezykowego, zalozenia programowe, koncepcje i tresci ksztalcenia.
Drugi cykl obejmuje badania ilos§ciowe przeprowadzone wsrdd studentéw studiujacych prawo
w Polsce, ktorzy wybrali na lektoracie jezyk niemiecki specjalistyczny, oraz badania
przeprowadzone w grupie studentow uczacych sie polskiego jezyka prawa jako obcego w
Niemczech. Na trzeci, jakosciowy, ostatni cykl badawczy skladajg si¢ wywiady
przeprowadzone wsréd nauczycieli akademickich uczacych niemieckiego jezyka prawa w
Polsce i wyktadowcow uczacych polskiego jezyka prawa w Niemczech. Wspdlnym punktem
odniesienia, tzw. podstawa poréwnania — tertium comparationis, w opisywanym studium
porownawczym sg ponadnarodowe standardy europejskiego ksztalcenia jezykowego.
Przeprowadzone badania umozliwiaja sprawdzenie czterech hipotez badawczych oraz
zredagowanie postulatéw, ktére mogag sta¢ si¢ inklinacja dla sposobu organizowania
ksztalcenia niemieckiego i polskiego jezyka prawa w poréwnywanych systemach. Ich
porownawczy wymiar moze stanowi¢ bodziec do wdrozenia pewnych rozwigzan
charakterystycznych dla systemu niemieckiego, posiadajacego wicksze doswiadczenie w
organizacji i akademickim ksztatceniu jezykowym do systemu polskiego, wplywajac tym
samym na rozwdj glottodydaktyki polonistyczne;j.
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